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Mitteilung des Senats vom 6. Januar 2009

Konzept zur Starkung der politischen Bildung an den Schulen des Landes Bremen,
insbesondere der Sekundarstufen | und I

Die Bremische Burgerschaft hat mit Beschluss vom 5. Juni 2008 den Senat aufgefor-
dert, ein Konzept zur Starkung der politischen Bildung an den Schulen des Landes
Bremen, insbesondere der Sekundarstufen I und II, vorzulegen.

Der Senat halt es fiir erforderlich, zunachst umfassend die Ausgangslage und Grund-
positionen fur die Verstarkung politischer Bildung darzustellen, um daraus die erfor-
derlichen Entwicklungsbedarfe und -schritte abzuleiten.

Ausgangslage

Mit den Antragstellern herrscht Einigkeit dartiiber, dass die politische Bildung an
Schulen weiter zu starken ist und grundlegende demokratiepadagogische Anstren-
gungen angezeigtsind, umim Sinne des Bremischen Schulgesetzes Schuilerinnen und
Schiuler ,zur Bereitschaft, politische und soziale Verantwortung zu iibernehmen”, zu
befahigen (§ 5).

Diese Einsicht ist Grundlage des vorliegenden Konzeptes. Sie hat in Bremen — aber
auch bundesweit —in den vergangenen Jahren zahlreiche Losungsansatze hervorge-
bracht, die die politische Bildung starken und dabei von einer komplexen Ausgangs-
lage ausgehen:

— Vordem Hintergrund ,der aktuellen Zunahme von Gewalt, Rechtsextremismus,
Rassismus, Antisemitismus und einer seit Jahren zunehmenden Politik(er)ver-
drossenheitund Politikdistanz beiJugendlichen” wurde der BLK- Modellversuch
~Demokratie lernen und leben” auch im Land Bremen (2002 bis 2007) durchge-
fihrt. Die Entwicklung bei den Jugendlichen lauft ,. . . auf alarmierende Weise
den Zielen der schulisch institutionalisierten politischen Bildung zuwider, die am
Ziel starker und aufgeklarter Beteiligung in einem partizipatorischen Modell ori-
entiert ist".!)

— Im internationalen Vergleich zeichnen sich deutsche Achtklasslerinnen und
Achtklassler durch einen hohen Grad an Fremdenfeindlichkeit aus. Ihre Bereit-
schaft zu politischem Engagement liegt unter dem Durchschnitt anderer Lander,
wie die CIVIC-Education-Studie der IEA?) 2002 zur politischen Bildung zeigte.

— Die geringe Wahlbeteiligung etwa bei der Biirgerschaftswahl 2007 (57,58 %
Bremen/52,8 % Bremerhaven) erschwert es, Jugendlichen die Bedeutung des
Wahlrechts vor Augen zu fithren.

— Gleichzeitig hat sich der Drang nach Mitbestimmungsmaoglichkeiten, den Schi-
lerinnen und Schiiler der 60er-/70er-Jahre noch hatten, verandert in Richtung ei-
nerstarkeren politischen Distanz;®) , birgerlich-mitmenschliches Engagementist
weitverbreitet beiJugendlichen, biirgerlich-politisches Engagementistdagegen
gering verbreitet"”.%)

1) Zitiert nach Fauser/Edelstein: Gutachten zum Programm Demokratie lernen und leben, BLK-
Modellversuch, Bonn 2001, Seite 17 f.

) International Association for the Evaluation of Educational Achievement.

%) Vergleiche Studie des Instituts fiir Entwicklungsplanung und Strukturforschung Hannover im
Jahr 1995 im Auftrag des Landes Niedersachsen uber schulische Mdéglichkeiten der Partizipa-
tion, in: C. Rohlfs/C. Palentien: ,Perspektiven der Partizipation” im Band ,Demokratische Grund-
schule — Mitbestimmung von Kindern tiber ihr Leben und Lernen.” Uni Siegen 2008.

%) Dr. Sybille Reinhard, ,Demokratiekompetenzen”, zitiert nach Abschlussbericht zum BLK-Mo-
dellversuch/,Nacht der Jugend”, Bremen 2007, Seite 22.
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— ImZuge der Einrichtung von Ganztagsschulen erfordert der langere Einfluss von
Schule und Schulklima auf die politische und demokratische Bildung von Kindern
und Jugendlichen neue und weiter reichende padagogische Konzepte. Hierzu
gehoren auch Entwicklungs- und Erfahrungsmoglichkeiten, die Jungen und
Madchen befahigen, traditionelle Rollenmuster zu tiberwinden.

— Schulen sind durch die Kultusministerkonferenz (Beschluss vom 3. Marz 2006)
aufgefordert, die Kinderrechtskonvention umzusetzen. Dabei ist fur die politi-
sche Bildung vor allem die altersgerechte Bertuicksichtigung des Rechtes auf Par-
tizipation relevant, das von der KMK als ,essentiell fiir die Schulkultur” bewer-
tet wird.

Dies sind einige besonders wirksame Aspekte des Hintergrundes, vor dem die kon-
zeptionelle Gestaltung der politischen Bildung an Schulen stattfindet. Aufgrund diver-
gierender Vorstellungen dariiber, auf welche Weise eine Starkung erfolgen kann, ist
fir das vorliegende Konzept zunachst eine inhaltliche Klarung des Begriffes , Politi-
sche Bildung"” notwendig.

Didaktische Grundpositionen: ,Politische Bildung" vs. ,Demokratie-Lernen”

Die politische Bildung an Schulen in Deutschland hat seit den 90er-Jahren einen
deutlichen Anstof zur Weiterentwicklung erfahren. Galt es bis dahin als ausgemacht,
dass die , politische” Bildung sich auf den systematischen Erwerb von Grundlagen-
kenntnissen im Sinne von Deutungswissen uber Kernkonzepte der Demokratie, auf
die Analyse und die Beurteilung politischer Fragen und Institutionskunde konzen-
trierensolle, sostellen neuere Initiativen ein breiter angelegtes , Demokratie-Lernen”
ins Zentrum der didaktischen Bemithungen.

Der , politik-orientierte” Ansatz’) sieht die Politik als , Kern der politischen Bildung".
Die entsprechenden Problem- und Themenfelder werden , politik-orientiert” im
kognitiven Sinne bearbeitet. Der Politikunterricht konzentriert sich diesem Ansatz zu
Folge darauf, Demokratie als Herrschaftsform zu sichern und weiterzuentwickeln.

In den neueren Initiativen werden deutliche Akzente in Richtung auf eine breit ange-
legte Demokratietheorie, auf eine erfahrungs- und wertebezogene demokratische
Praxis sowie — didaktisch gesprochen — auf demokratische Verhaltens- und Hand-
lungsorientierung gesetzt.?)’) Demokratie wird erweitert als Lebens-, Gesellschafts-
und Handlungsform verstanden.

.Das Lernen’ von Demokratie, d. h., der Erwerb von Kompetenzen zum demokrati-
schen Handeln, und das ,Leben’ in der Demokratie, d. h., die Eintibung in die Praxis
demokratischer Lebensfuhrung, wird zugleich als das beste Mittel und eigentliche
Ziel bei der Auseinandersetzung mit Ruckzug und Demokratieverdrossenheit auf-
gefasst. Gleichzeitig gilt, ,dass Demokratie lernen und leben die Uberwindung von
Gewalt fordert und ermoglicht.’” (Programmgutachten, Seite 18)

Zu den grundlegenden Kompetenzen eines solchen , Demokratie-Lernens” gehoren
die Fahigkeit, andere Perspektiven zu ibernehmen; Konfliktfahigkeit; politische Ur-
teilsfahigkeit; Partizipation und sozialwissenschaftliches Analysieren.

Erfolgreiche MaBnahmen missen hierzu handlungsorientiert, erfahrungsgeleitet,
fachubergreifend bzw. Facher verbindend und ausgestattet sein mit Mitwirkungs-
und Gestaltungsmoglichkeiten. Dies wurde im Modellversuch , Demokratie lernen
und leben” auch fir Bremen nachgewiesen. Die ,. . . dominante Form des reproduk-
tiven unterrichtlichen Lernens muss in diesem Bereich mehr noch als in anderen
Sachbereichen um aktive und konstruktive Aspekte erganzt und schileraktiv trans-
formiert werden, nicht zuletzt um die Schulung der Urteilskraft in diskursiven Pro-
zessen zu fordern. Eine Schwache des schulischen Lernens ist im Bereich der poli-
tischen Bildung, vielleicht mehr noch als in anderen Bereichen, eine vor allem text-
und wissensbezogene Didaktik und die Konzentration auf Institutionen, die Jugend-
lichen als abstrakt und lebensfern gelten.” (Programmgutachten, Seite 22)%)

%) Zum Beispiel Massing und WeiBleno, 1995.

) Nach: Himmelmann ,Demokratie lernen und Politik lernen — ein Gegensatz?" Veranstaltungs-
dokumentation, Homepage bpb 2003.

") Hierzu gehort in besonderer Weise der Ansatz von Prof. Dr. Peter Fauser (Universitdt Jena) und
Prof. Dr. Wolfgang Edelstein (ehemaliger Direktor des MPI firr Bildungsforschung, Berlin), die
das Demokratie-Lernen im Gutachten zum erfolgreichen BLK-Modellversuch ,Demokratie le-
ben und lernen” (2002 bis 2007) theoretisch begriindet haben.

% Die Gutachter Fauser und Edelstein vertreten sogar die Auffassung, dass ,auf diese Weise (. . .)
der Fachunterricht mehr zu Politikverdrossenheit als zum Aufbau politischer Urteilskompetenz
bei(tragt)" (Programmgutachten, Seite 29).
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Eine Ausrichtung an Kompetenzen, wie sie die Bildungspldne vorsehen, wird insbe-
sondere durch eine handlungsorientierte Lehre erreicht. Die verpflichtenden bremi-
schen Curricula gewahrleisten formal eine politische Grund- und Allgemeinbildung
aller Schiilerinnen und Schiler bereits am Ende der Sekundarstufe I.

Das vorliegende Konzept der Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft ist auBerdem
getragen von der Auffassung, dass politische Bildung eine Querschnittsaufgabe an
Schulen ist, deren Herausforderungen sich auch, aber nicht allein, mit einer Starkung
des Faches Politik meistern lassen:

Da Belehrung gegen Erfahrung nicht ankommt, setzt das bremische Konzept schu-
lischer politischer Bildung mit gutem Grund auch auf die Wirksamkeit von moglichst
realen mikropolitischen Prozessenim Nahbereich, in denen Schilerinnen und Schiiler
politische Grundfertigkeiten erlernen konnen: Positionen zu klaren und gegen andere
Positionen zu verteidigen, abzuwdagen, Losungen abzustimmen, iber Handlungs-
probleme zu verhandeln, zwischen unterschiedlichen Optionen zu wahlen, den Sinn
von Abstimmungen zu begreifen, Aufgaben und damit Verantwortung zu tiberneh-
men und mit anderen zu teilen, entsprechend ,Macht” auszuiiben und Einfluss zu
gewinnen, Amter wahrzunehmen und sich fiir Handlungen in Amtern zu rechtferti-
gen. Im besten Fall durchdringen derartige MaBnahmen zur politischen Bildung und
zum ,Demokratie-Lernen” alle Ebenen des Schullebens, werden im Schulklima und
in der konkreten Beteiligung, Mitwirkung und fachtubergreifenden Auseinanderset-
zung erlebbar. Madchen und Jungen sind mit dem Ziel der Geschlechterdemokratie
gemeinsam auf allen Ebenen in diesen Prozess involviert.

Sachstand und Entwicklungsbedarfe politischer Bildung an Bremer Schulen
1. Politische Bildung in der Stundentafel
2. Projekte — MaBnahmen — Wettbewerbe
2.1 Rahmensetzungen und Aktivitaten auf Schulebene
2.2 FortbildungsmaBnahmen
2.3 Projektkultur
2.4 Wettbewerbe
3. Kooperationen mit institutionellen und aufBerschulischen Partnern
4. Partizipation

5. Entwicklungsbedarfe und Losungsansatze

1. Politische Bildung in der Stundentafel

,Politik ist, was ihr daraus macht. Zum Beispiel in diesen Fachern:
Politik, Deutsch, Geschichte, Wirtschaft, Recht, Kunst,

Musik, Ethik, Religion, Philosophie, Biologie, Informatik. "

(aus: Aufruf zum Schiilerwettbewerb zur politischen Bildung 2008)

Die Senatorin fur Bildung und Wissenschaft hat in den vergangenen Jahren eine
Sicherung des Umfanges der gesellschaftswissenschaftlichen Fachergruppe in den
Stundentafeln der Sekundarstufen I und II erreicht. Im Vergleich zu den Bundeslan-
dern Niedersachsenund Berlinist der politisch-gesellschaftswissenschaftliche Bereich
in den bremischen Stundentafeln ausgepragt. Er umfasst in den Bildungsgangen ei-
nen gleich groBen bzw. umfangreicheren Stundenanteil im Vergleich zu den genann-
ten Landern. Abweichungen ergeben sich durch den unterschiedlichen inhaltlichen
ZuschnittderFacher: In Niedersachsen wird im gymnasialen Bildungsgang die Berufs-
orientierung dem Fach Politik zugeordnet, in Bremen dem Fach Wirtschaft — Arbeit —
Technik (WAT). In Berlin wiederum hat das Fach Arbeitslehre einen technikorientier-
ten Ansatz, in Bremen das analoge Fach Wirtschaft — Arbeit — Technik einen eher
politisch-wirtschaftswissenschaftlichen Schwerpunkt.

Mit den Fachern Politik, Geschichte, Welt-/Umweltkunde (WUK), Wirtschaft — Arbeit
—Technik (WAT) hat die Sekundarstufe Ileistungsfahige Facher zur Vermittlung von
politischer Bildung. Generell sollen der Schulerschaft politische Kompetenzen in jeg-
lichem Fachzusammenhang—-auch dem der Kernfacherund der Naturwissenschaften
— vermittelt werden.

Die gesellschaftswissenschaftliche Fachergruppe wurde mit der Revision der Stunden-
tafel im verkurzten gymnasialen Bildungsgang 2006 in den Jahrgangsstufen 9 und 10
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um zwei Wochenstunden verstarkt und in den Jahrgangsstufen 7 und 8 vom Umfang
her auf vier Jahreswochenstunden konstant gehalten. In der Einfithrungsphase der
Gymnasialen Oberstufe wurde die Fachergruppe deutlich verstarkt von vorher zwei
bis drei Grundkurswochenstunden auf sechs Wochenstunden. Weitere Vertiefungen
konnen im Wahlpflichtbereich vorgenommen werden bzw. sind im Rahmen der Pro-
filoberstufe zu leisten.

MitderRevisionder Stundentafel des gymnasialen Bildungsgangs wurde im Jahr 2006
auBerdem das Fach Gemeinschaftskunde in Politik umbenannt und auf ein modernes
Verstandnis politischer Bildung ausgerichtet.

Die Stundentafel der Sekundarstufe I im Lernbereich Gesellschaft/Politik/Welt/Um-
welt stellt sich fur die Gesamtschule und die Sekundarschule wie folgt dar:

In der Gesamtschule steigt die Stundenzahl von sechs Wochenstunden in den Jahr-
gangsstufen 7 und 8 auf sieben Stunden im 9. Jahrgang und acht Stunden im 10. Jahr-
gang an.

In der Sekundarschule werden in diesem Lernfeld in den Jahrgangsstufen 7 und 8 je
sechs Wochenstunden, in den Jahrgangsstufen 9 bis 10 mindestens sieben Stunden
unterrichtet.

Die Flexibilisierungsstundentafeln fir die Jahrgangsstufen 7 bis 10 der Sekundar-
schule und der Gesamtschule sowie die Jahrgangsstufen 7 bis 9/10 des Gymnasiums
bieten den Schulen Moglichkeiten zur Profilierung und Schwerpunktsetzung. Facher
konnen in integrierter Form angeboten, in Epochen zusammengefasst oder in Pro-
jektbandern organisiert werden. Die Schulen sind herausgefordert, diese Gestaltungs-
freiraume im Interesse der politischen Fachkunde auszuschopfen.

Die kontinuierliche Erteilung gesellschaftswissenschaftlichen Unterrichtes mit der
Aufgabe politischer Bildungist mitder vorhandenen Stundentafel gewahrleistet. Eine
Starkung des Faches Politik und seiner spezifischen Inhalte ist wiinschenswert (siehe
Punkt 5), kann und soll jedoch nicht tiber eine Erhohung der Stundentafel geleistet
werden.

2. Projekte - MaBinahmen — Wettbewerbe

Politische Bildung ist aufgrund der Komplexitat der Materie tiber den fachlichen Un-
terricht hinaus Aufgabe aller Facher und der gesamten Schule.

Bildungsplane, Stundentafeln, Kommunikationsstrukturen im Unterricht, Lern- und
Schulkultur, Wettbewerbsteilnahmen und Projekte greifen hier notwendigerweise
ineinander.

Aus diesem Grund gibt es gezielte steuernde MaBnahmen, Rahmensetzungen und
Projektarbeit, die Partizipation und demokratisches Lernen, Sprechen und Handelnin
denMittelpunktstellen. Auch , Mikroprojekte “ scheinbar unpolitischer Natur ermog-
lichen eine positive Beteiligungserfahrung und wirken auf diese Weise mittel- bis
langfristig férdernd auf das Interesse der Schiilerinnen und Schiiler an politisch und
gesellschaftlich relevanten Themen. Die bestehenden Formate greifen aktuelle The-
men auf und werden kontinuierlich weiterentwickelt:

2.1 Rahmensetzungen und Aktivitaten auf Schulebene

> Die Eigenverantwortung von Schulen wurde gestarkt. Dies giltin Bezug auf das
vorliegende Konzept vor allem fur die padagogische Eigenverantwortung, durch
die eine Gewichtung politisch-demokratischer Bildung im Schulleben, eine ent-
sprechende Organisation von Lernfeldern und eine fachliche Schwerpunktset-
zung ermoglicht wird.®)

> Qualitatssicherung: Die Schulen sind aufgefordert zur Erstellung von Schulpro-
grammen. Diessollunter Einbeziehung aller betroffenen Gruppierungen und unter
Berucksichtigung von geschlechterdifferenzierten Perspektiven geschehen mit
dem Ziel, die Partizipationsmoglichkeitenim Schullebenim Sinne einer program-
matischen Selbstverpflichtung jeder Schule zu verankern. Viele der inzwischen
vorliegenden Schulprogramme weisen deutlich aus, dass die Schilervertretungen
der Schulen partizipativ einbezogen waren.

9 Vergleiche ,Eckpunkte fir ein Pilotprojekt EVS"”, Anlage 1, Deputationsvorlage G 03/17 vom
22. August 2007, Seite 3 f.



Forderung der Schulen mit dem Zertifikat , Schule ohne Rassismus — Schule mit
Courage”, die sich als Anlaufstelle fiir Betroffene bei fremdenfeindlichen Uber-
griffen verstehen und die interkulturelle Kompetenz als Schlisselqualifikation
fordern.'%) Hier findet auch weiterhin die Transfersicherung von Erkenntnissen
aus dem BLK-Modellversuch (in Kooperation mit der Landeszentrale fur politi-
sche Bildung und dem Landesinstitut fiir Schule) statt.

Zertifizierung und Qualitatsentwicklung von Europaschulen (derzeit drei).
Schulen mit ausgewiesenem und langfristig angelegtem Europaschwerpunkt
fokussieren europapolitische Fragestellungen, gestalten aktiv die schulischen
Europakontakte mit Schiilerinnen und Schiilern, férdern das Sprachenlernen
und beteiligen sich z. B. an Programmen wie , Comenius"”. Durch Juryentscheid
kann das Zertifikat , Europaschule” vergeben werden. Weiterhin wird die Arbeit
von ,unesco-Projektschulen” gefordert, deren Schwerpunkte die internationale
Verstandigung, Nachhaltigkeit und interkulturelles Lernen sind.

Die Senatorin fur Bildung und Wissenschaft fordert und veranlasst die Entwick-
lung einer Kommunikations- und Konfliktkultur an Schulen im Land Bremen.
Hierzu zahlen stufenbezogene SchulungsmafBnahmen wie ,Faustlos” (Curricu-
lum zur Gewaltpravention an Grundschulen), das ,Lions-Quest”-Programm
(»Erwachsenwerden") furdie Klassen 5 bis 10, vor allem aber die Ausbildung der
Schilerstreitschlichter/-innen. Diese sind flachendeckend in der Sekundarstufe I
in Bremerhaven und zunehmend in der stadtbremischen Sekundarstufe I einge-
fihrt.

Die Senatorin fir Bildung und Wissenschaft unterstiitzt Modellvorhaben der
asthetischen Bildung zur Entwicklung von Toleranz, zur Bewusstseinsbildung
sowie zur Forderung der Sprach- und Wahrnehmungsfahigkeit als basale Qua-
litaten einer fachlichen und demokratischen Auseinandersetzung. Beispiel 1:
derlaufende BLK-Modellversuch ,ForMIG" zur sprachlichen Forderung von Kin-
dern mit Migrationshintergrund durch performative Methoden/Theaterarbeitzu
literarischen Vorlagen; Beispiel 2: Theaterprojekte zu politischen oder lebens-
weltbezogenen Themen mithoher Aktualitat (z. B. Zwangsheirat, 2007); Beispiel
3: Dance 4 life als international vernetztes Tanzprojekt mit Aufklarungsanteilen
zur Aids-Pravention.

Die Verpflichtung der Schulen zur Organisation von Projekten in der Qualifi-
zierungsphase der Gymnasialen Oberstufe, in denen handlungsorientiertes bzw.
forschendes Lernen eingetibt und praktiziert wird, mit der Moglichkeit der Ein-
bringung der Projektprifung als fiinftes Prifungselement. Da es zur Qualitat
guter Projekte gehort, dass immer auch der gesellschaftliche Gehalt ihrer The-
men und Problemstellungen bearbeitet wird, bilden sie eine ideale Organisati-
onsform fir die politischen Implikationen von Lernprozessen.

2.2 FortbildungsmaBnahmen

Die Lehrerfortbildungsinstitute in Bremen und Bremerhaven sind programmatisch
und personell so aufgestellt, dass sie regelmaBig Schulen auch darin unterstiitzen und
Lehrkrafte dafur qualifizieren, Schiilerengagement und -partizipation zu befordern.

Aktuell zeigt sich dies u. a. in den folgenden Angeboten:

>

~Mitwirkung mit Wirkung": Fortbildungsangebot fiir Lehrkrafte zur Verbesse-
rung der Partizipation von Jugendlichen in der Schule, funf zweitagige Module,
der Start im Herbst 2008 hatte eine sehr gute Resonanz (Kooperation LIS und
Jugendbildungsstatte LidiceHaus),

Fortbildung fur Vertrauenslehrkrafte,

Qualifizierungsangebot fur Schilervertretungen (Kooperation LIS und Jugend-
bildungsstatte LidiceHaus),

Lions-Quest-Einfuhrungsseminare , Erwachsen werden"; Pravention, Starkung
der Kommunikations- und Konfliktfahigkeit sowohl innerschulisch als auch in
Bezug auf die Kooperation zwischen Schule, Schiilerinnen und Schiilern, Lehr-
kraften und Eltern,

Fachtagungen und Workshops zu Partizipation in Kooperation mit der Jugend-
bildungsstatte LidiceHaus.

19 Vergleiche Ergebnisse einer Schulleiterbefragung zum Thema Gewaltbelastung, Praventions-

strategien und Unterstiitzungsbedarfe 2004, Seite 137.
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2.3 Projektkultur

>

Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft férdert, unterstutzt und veranlasst
Praventionsprojekte gegen Fremdenfeindlichkeitund Rassismus. Hierzuliegteine
umfangreiche Darstellung laufender und zuriickliegender Projekte vor.!') Wei-
tere Projekte zielen auf Bewusstseinsbildung und Sensibilisierung fur gesellschaft-
lich relevante Themen im unmittelbaren Lebensumfeld (Sucht, Aids, Gewalt).

»Nacht der Jugend”: (jahrlich seit 1998) zum Gedenken an die Reichspogrom-
nacht im bremischen Rathaus, die 2500 jugendliche Besucher im Jahr 2007 er-
reicht, davon 500 in der Vorbereitung aktive Schilerinnen und Schiiler.

Langfristige Schulprojekte: Beispiel: Auszubildende vom Schulzentrum Alwin-
Lonke-StraB3e sanieren seit 1993 die Gedenkstatte KZ Sachsenhausen und berei-
ten ihren Einsatz u. a. im Politikunterricht vor.

Unterstiitzung von Schilerfirmen, die intern oder bei schuliibergreifenden Ver-
anstaltungenwieder ,NachtderJugend" ihre Angebote einbringen und im prak-
tischen Vollzug Themen der 6konomischen und politischen Bildung problem-
bezogen bearbeiten.

2.4 Wettbewerbe

Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft unterstuitzt und férdert die Teilnahme an
Wettbewerben. Sie stattet Wettbewerbskoordinatoren und -koordinatorinnen mit
Zeitaus und arbeitet an einer Anerkennungskultur (Preisverleihungen, Wiirdigungen).
Eine Wettbewerbsbeteiligung ist mit einem hohen fachlichen und personlichen En-
gagement seitens der Teilnehmenden, aber auch der begleitenden Lehrkrafte ver-
bunden und kann nachhaltig wirksam sein fur die Lernmotivation. Zu den Wettbe-
werben mit politisch-gesellschaftswissenschaftlichem Schwerpunkt gehoéren u. a.:

>

Der Wettbewerb Demokratisch Handeln wird seit 1989 fuir alle allgemeinbilden-
den Schulen in Deutschland ausgeschrieben. Insbesondere sollen Schulerinnen
und Schuler zum Mitmachen gewonnen werden und Beispiele fur Demokratie an
Schulen einreichen. Ideelle Partner des Wettbewerbs sind die Theodor-Heuss-
Stiftung e. V. und die Akademie fur Bildungsreform. Mitglieder dieser beiden
burgerschaftlichen Initiativen haben einen ,Forderverein Demokratisch Han-
delne. V." gegrundet, der den Wettbewerb tragt. Die Hauptveranstaltung dieses
Wettbewerbs, die ,Lernstatt Demokratie”, wird im Jahr 2010 in Bremen zu Gast
sein. Dies wird bereits vorbereitet. Zwolf Bremer Projekte sind 2008 auf Bundes-
ebene ausgezeichnet worden.

»,Jugend debattiert”, ein Wettbewerb der gemeinntutzigen Hertie-Stiftung unter
Schirmherrschaft des Bundesprasidenten. Forderung der sprachlichen und poli-
tischen Bildung und der Meinungsbildung durch Eintibung der Debatte als Form
politischen Handelns. Qualifikation zum Mitreden und Mitgestalten in der Demo-
kratie verbunden mit der Auseinandersetzung mit aktuellen Fragen der Gesell-
schaft. Der Wettbewerb findet in Bremen in vier Schulverbtiinden mit insgesamt
18 Schulen statt und richtet sich an die Klassen 8 bis 13.

»Dem Hass keine Chance"” — Bremer Wettbewerb in Kooperation mit der Lan-
deszentrale fiir politische Bildung und dem Landesinstitut fiir Schule. 2008 betei-
ligten sich 21 allgemeinbildende Schulen (Primar- und Sekundarstufe) aus Bre-
men und 16 Schulen bzw. Schiilerinnen und Schiiler aus Bremerhaven sowie au-
Berschulische Trager.

Geschichtswettbewerb um den Preis des Bundesprasidenten; bundesweiter Wett-
bewerb. Durchfiihrungin Kooperation der Universitat Bremen mit Schulen (siehe
auch unter , Kooperation").

Schiilerwettbewerb zur politischen Bildung der Bundeszentrale fiir politische
Bildung unter Schirmherrschaft des Bundesprasidenten.

Europaischer Wettbewerb: bildnerische und schriftliche Wettbewerbssparte zu
europaischen Themenstellungen; ab Grundschule. Erfolgreiche und hohe Bre-
mer Beteiligung.

Europaischer Fremdsprachenwettbewerb: Gruppenwettbewerb mit Theater- und
Filmbeitragen in europaischen Sprachen zu aktuellen Themen. Forderung der
Mehrsprachigkeit als Teil politischer Handlungsfahigkeit im vernetzten Europa.

11y 4. Bericht iber Rechtsextremismus und Fremdenfeindlichkeit im Lande Bremen 2000 bis 2008;

auch Drucksache 17/515 vom Oktober 2008.
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3. Kooperationen

Politische Bildung findet in vielfaltig strukturierten Kooperationsprojekten von Schu-
len mit Einrichtungen im Stadtteil bzw. mit Institutionen von Land, Stadt und Bund
statt. Die groferen Kooperationspartner sind hier aufgefiihrt. Dartiber hinaus gestal-
ten zahlreiche Schulen individuelle Kooperationen:

Universitat Bremen/Staatsarchiv

Im Rahmen des Geschichtswettbewerbs kooperieren Schulen mit dem Projekt , For-
schendes Lernen” am Institut fiir Geschichtswissenschaft der Universitat sowie dem
Staatsarchiv Bremen. Eine neu konzipierte Fachtagung fuhrte Lehrkrafte erstmalig
im August 2008 umfangreich in Materialien und Mdéglichkeiten des forschenden Ler-
nens zu Themen des Geschichtswettbewerbs ein.

Landeszentrale fir politische Bildung (LZPB)

Die LZPB kooperiert seit Bestehen effektiv mit Schulen im Land Bremen. Folgende
MafBnahmen sind im Rahmen der politischen Bildung etabliert und werden gut—auch
in der Flache — angenommen.

e Die LZPB verzeichnet eine stabile Nachfrage der Schulen bezogen auf die Buch-
ausgabe und Materialien zu Unterrichtsthemen. Ein ausreichend groer Fundus
zu aktuellen Themenistvorhanden; weitere, gutnachgefragte Materialien liefert
die Bundeszentrale fir politische Bildung.

e ,Schiler-Haushalt”: Neues vorbildliches Projekt zur politischen Bildung (Start
Schuljahr2008/2009in , Schulen ohne Rassismus*): Den Schiilerinnen und Schu-
lern werden 500 € zugesagt, wenn sie in einem demokratischen Verfahren fest-
stellen, wie und wofir die Summe ausgegeben wird. Auf diese Weise lernen sie,
sich zu prasentieren, sich eine Legitimation zu verschaffen und durchlaufen da-
bei die einzelnen Schritte eines Gesetzgebungsverfahrens des Deutschen Bun-
destages. Die Senatskanzlei erarbeitet zurzeit eine Neufassung des Ortsgesetzes
uber Beirate und Ortsamter. Darin sind die Beirate aufgefordert, neue Formen der
Kinder- und Jugendbeteiligung zu entwickeln. Schilerinnen und Schiiler wer-
den in diesem Rahmen die Moglichkeit haben, ihre entwickelten Projekte den
Beiraten vorzustellen und erfolgreich Zuschisse zu beantragen. Auf diese Weise
wird eine Vernetzung von Schiilerinnen und Schiillern mit den Beiraten gefordert.

e  Juniorwahl-Projekt: getragen von Hertie-Stiftung, EU-Parlament und Bundes-
zentrale fir politische Bildung. Parallel zu realen Landtagswahlen, Bundestags-
wahlen und Europawahlen werden im Unterricht Wahlen inhaltlich vorbereitet
und durchgefiihrt. Etwa einen Monatlang begleiten die Schiilerinnen und Schii-
lerab Klassenstufe 7 aller Schulformen das Projekt. Hierfiir nutzen die Lehrkrafte
zahlreiche spezielle handlungs-und produktorientierte Unterrichtsvorschlage zum
Thema ,, Wahlen und Demokratie”.

e  Wahl-O-Mat: Mit Positionen aller Parteien zu 30 Thesen soll Erstwahlerinnen und
Erstwahlern und Jugendlichen die Orientierung in der Parteienlandschaft erleich-
tert werden. Das Projekt der Landeszentrale fur politische Bildung und des Bre-
mer Jugendrings ist 2007 bei der Burgerschaftswahl gut angenommen worden
und soll 2009 fir die Bundestagswahl/Europawahl erneut eingesetzt werden.

e  Aktion Stolpersteine: Dieses Erinnerungsprojekt an die Opfer des Nationalsozi-
alismus geht auf eine Idee des Kiinstlers Gunter Demnig zurtick, der im Blirger-
steig vor Hausern, in denen Opfer einst lebten, Betonquader mit Messingtafeln
verlegt. Die Aktion konzipiert Rundgange und Touren zu den inzwischen 214
Stolpersteinen in Bremen in Kooperation mit 17 Ortsamtern und Stadtteilen.
Beispiel: Fur die 7. bis 13. Klassen werden Rundgange zum Rosenack-Haus —ne-
ben der Synagoge —angeboten. Die Schulkooperation hat vor allem den Stadtteil
im Blick und bietet den Lehrkraften Unterstutzung durch detailliert aufbereitete
Unterrichtsmaterialien an. Beteiligung an der Nacht der Jugend 2008 unter dem
Motto , 70 Jahre spater”.

e Aufbau der Gedenkstatte Bunker Valentin: als Konzept fiur Schule und auller-
schulische Jugendbildungsarbeit zum Thema Zwangsarbeitim Nationalsozialis-
mus in Bremen. Ziel ist es, den Bunkerbesuch in den Geschichtsunterricht zu in-
tegrieren.

e  Filmreihe fir die Sekundarstufe II: Jahrlich im Herbst findet in Kooperation mit
dem Kino 46, der Bundeszentrale fiir politische Bildung (Institut fir Filmkunde)
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und der Murnau-Stiftung ein Filmseminar statt, in dem Propagandafilme aus dem
Nationalsozialismus untersucht werden. Filme werden —mit padagogischer Mo-
deration—gezeigt, anschliefend mitanwesenden und geladenen Zeitzeugen dis-
kutiert.

e  27.Januar:Beteiligung an Veranstaltungen zum Tag des Gedenkens an die Opfer
des Nationalsozialismus.

e  Europa: Die Landeszentrale fur politische Bildung bietet zu europapolitischen
Themen ein mehrstufiges Fortbildungsangebot fur Lehrkrafte sowie Referenda-
rinnen und Referendare an.

e  Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage (SOR): die Landeszentrale fur po-
litische Bildung begleitet die insgesamt 16 SOR-Schulen.

¢ Dem Hass keine Chance: Bremer Wettbewerb gegen Fremdenfeindlichkeit und
Rassismus in Kooperation mit dem Landesinstitut fur Schule (siehe unter , Wett-
bewerbe")

Die Jugendbildungsstatte LidiceHaus bietet seitihrer Gruindung 1987 Schulen erfolg-
reich Kooperationsprojekte zu den Schwerpunkten ,Demokratieentwicklung” und
»Soziales Lernen” an, die gut angenommen werden und sich etabliert haben. Hierzu
gehoren schulbezogene und schulibergreifende QualifikationsmaBnahmen mit dem
Fokus ,Entwicklung von Partizipationsstrukturen” (, We are strong together") fur
Lehrkrafte und Schilerinnen und Schiiler sowie die Qualifizierung von Schiilerver-
tretungen und Klassensprecherinnen und -sprechern. Eine Vernetzung mit Schulen,
Jugendhilfeeinrichtungen sowie im Stadtteil findet statt.

Das Jugendhaus Buchte der Naturfreunde-Jugend bietet zusammen mit dem Mad-
chenkulturhaus in der Schule vor Ort ,Schuleica“-Schulungen zur Qualifizierung
von Jugendlichen an: Vermittlung von Know-how zur Organisation von Projekten;
Grundkenntnisse in Gruppenleitung; Konflikt- und Methodentraining. Auch dieses
Format ist als Beitrag zur politischen Bildung und Kompetenzentwicklung von Schii-
lerinnen und Schiilern zu sehen.

Beratungsnetzwerk , pro aktivgegen rechts”: Die Senatorin fur Bildung und Wissen-
schaft ist vertreten im 2008 neu gegrundeten landesweiten Beratungsnetzwerk , pro-
aktiv gegen rechts” bei der Senatorin fir Arbeit, Frauen, Gesundheit, Jugend und
Soziales, das im Rahmen des Bundesprogramms ,Kompetent. Fiir Demokratie”
voraussichtlich bis einschliefSlich 2010 gefordert wird. Die Beteiligten wollen in Bezug
auf Schulen qualifizierte Beratungs- und Fortbildungsangebote fiir Lehrkrafte, Schul-
sozialarbeiter/-innen, Schulleitungen und gegebenenfalls Eltern ausbauen und ab-
sichern, um rechtsextreme Tendenzen frither wahrnehmen und darauf adaquat rea-
gieren zu konnen. Auerdem werden Schulen bei der Entwicklung und Umsetzung
jugendspezifischer Formen und Methoden der Auseinandersetzung mit historischem
Nationalismus und modernisiertem Rechtsextremismus beraten.

4. Partizipation

Zentrales Element politischer Bildung, insbesondere der Entwicklung von Wahlmtun-
digkeit, ist die Eroffnung realer Partizipationsmoglichkeiten fur Kinder und Jugend-
liche und die Erfahrung der Selbstwirksamkeit in ihren sozialen Kontexten.

Der 2007 verbindlich gewordene Bremer Orientierungsrahmen Schulqualitat nennt
fur dieses Handlungsfeld folgendes Ziel:

»Die Schule fordert die demokratische Partizipation der Schilerinnen und Schi-
ler,indem sie sie in die Gestaltung von Unterricht und Schulleben einbezieht und
Moglichkeiten zur Mitsprache und Verantwortungsiibernahme schafft."”

Folgende Indikatoren einer guten Qualitat der Partizipation von Schilerinnen und
Schulern werden aufgefihrt:

— ,Es gibt eine aktive Schulervertretung, deren Arbeit von Schulleitung und Leh-
rerkollegium ernst genommen und nachhaltig unterstttzt wird.

— Schilerinnen und Schiler ibernehmen Verantwortung fir gemeinsame und in-
dividuelle Lernprozesse im Unterricht. Lehrerinnen und Lehrer unterstitzen sie
dabei und ermutigen sie zu regelmafigem Feedback tiber Prozesse und Ergeb-
nisse.

— Ander Schule werden regelmafig Projekte unter Beteiligung von Schiilerinnen
und Schilern geplant, durchgefiihrt und ausgewertet.
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— Die Schiilerinnen und Schiiler beteiligen sich aktiv an der Schulprogramment-
wicklung.

— Die Schiilerinnen und Schiiler werden an Evaluationsvorhaben beteiligt. ”

Die Schulensind gehalten, die hierverankerten Anspriicheinihren Schulentwicklungs-
prozessen aufzunehmen. Die externe Evaluation der bremischen Schulen, deren ers-
ter Durchgang in diesem Jahr abgeschlossen sein wird, ist auch unter dem Kriterium
erfolgt, wie viel Partizipation von Schiilerinnen und Schiilern eine Schule praktiziert.

Explizit politische Qualitat erlangt Schiilervertretung auf der Ebene der zentralen
Vertretungen: Wie ausfuhrlich im ,Bericht zur Arbeit der Gesamtschiiler(innen)ver-
tretung (GSV)" dargelegt,'?) wird die Arbeit der GSV durch die Senatorin fiir Bildung
und Wissenschaft unterstiitzt und gestarkt. Eine Verbindungslehrkraft, die den Kon-
takt zur Behorde gestaltet und eine Vertrauenslehrkraft mit inhaltlicher Beratungs-
funktion fur die GSV sind zum Schuljahr 2008/2009 neu benannt worden.

Die gewadhlten Vertrauenslehrkrafte an Schulen haben vor Ort die Aufgabe, Be-
teiligungsansatze zu unterstiitzen und Schuler(innen)gruppen zu begleiten. Sie wer-
den durch Fortbildungsmafnahmen unterstutzt.

5. Entwicklungsbedarie

Die vorausgehende Darstellung zeigt, dass einem Konzept, das auf schulischen
Fachern sowie vielfaltigen und breit genutzten erganzenden Angeboten fur Lernen
und Engagementbasiert, auch eine stetige Verbesserung und Verstarkungimplizitist.
Dies nicht zuletzt, weil die unverzichtbaren gesellschaftlichen Kooperationspartner
dies programmatisch reprasentieren und betreiben.

Esistgleichwohl unbestritten, dass die politische Bildung an Schulen im Land Bremen
weiterentwickelt und ausgebaut werden kann und muss. Das Konzept bewegt sich in
einem Spannungsfeld von erkanntem Anspruch und struktureller wie materieller
Leistbarkeit. Im Folgenden werden Entwicklungsbedarfe benannt, deren Realisierung
koordiniertund fachlich gestutzt erfolgen muss. Die Senatorin fur Bildung und Wissen-
schaft wird hierzu einen entsprechenden Auftrag erteilen, unterdem mitden Partnern
in der politischen Bildung bis Ende 2009 ein Programm zur Weiterentwicklung der
politischen Bildung an den Schulen im Lande Bremen im Sinne der folgenden Eck-
punkte umsetzungsreif erarbeitet wird:

Entwicklungsbedarf besteht insbesondere unter den Aspekten:
5.1 Vernetzung

5.2 Partizipation

5.3 Anerkennungskultur

5.4 Evaluation und Unterrichtsentwicklung

5.1 Vernetzung

Eine Vernetzung der vielfaltigen schulischen Projekte ist nicht im winschenswerten
MaSBe erreicht. Um Synergieeffekte, die Verbindung von unterrichtlichen und auBler-
unterrichtlichen Vorhaben sowie Nachhaltigkeit sicherzustellen, gilt es—mehr als bis-
her — Erfahrungs-, Projektmanagement-, Organisations- und Motivationsressourcen
zu nutzen und vor allem zu vernetzen. Transparenz und Transfer erfordern hier ein
Umdenken und eine Uberwindung institutioneller Grenzen. Bereits im Ergebnis der
Schulleiterbefragung zur Gewaltproblematik vom November 2004%%) wird der Rat
formuliert, die Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft solle den Austausch unterstiit-
zen, professionalisieren und Erfahrungen fir andere zuganglich machen. Hier ist ein
erheblicher Nutzen zu erwarten. , Ein strukturierter und themenzentrierter Austausch
fuhrt angesichts unterschiedlicher Problemkonstellationen und Dispositionen (. ..) zu
einem fruchtbaren Austausch, der ergebnisorientiertes Engagement und Selbst-
kontrolle aller Beteiligten anregt.”!*) Die Schulen aus dem Modellversuch ,Demo-
kratisch leben und lernen” leisteten hier gute Arbeit; ebenso die in Bremen-Nord
tatigen Grundschulen, deren Praventionskonzepte im Bericht der genannten Unter-

12) Vorlage G 27/17, Deputation fiir Bildung am 26. Juni 2008.

%) Thema Gewaltbelastung, Praventionsstrategien und Unterstiitzungsbedarfe; Akademie fiir Ar-
beit und Politik der Universitdat Bremen, Dr. Frank Meng, Seite 150 ff.

4y Ebenda Seite 150.



suchung beschrieben sind. Es sind ,,. . . erfolgreiche Praventionsstrategien und groie
Kompetenzen des Lehrpersonals vorhanden, die bislang aber kaum in die Bremer
Schullandschaft ausstrahlen”, heil3t es dort.

Losungsansatz:

Zum festen Bestandteil der Arbeit in Wettbewerben und Projekten im Sinne der
Qualitats-und Transfersicherung muss der regelmafige institutionalisierte Informa-
tions- und Erfahrungsaustausch von Lehrkraften gehoren, die ahnliche oder gleiche
MaBnahmen begleiten, mit dem Ziel der Qualitatsentwicklung dieser MaBnahmen
bzw. Optimierung ihres Zuschnitts auf schulspezifische bzw. quartiersspezifische Be-
sonderheiten. Hier sollten auch Fragen nach der systematischen Einbeziehung der
Geschlechterperspektive verortet werden. Die Einrichtung eines standigen , Beirats
furpolitische Bildung, Demokratie-Lernen und Partizipation” kann hier unterstiitzend
wirken.

5.2 Mehr Partizipation

Der Bildungsbereich ist—u. a. durch die Shell-Jugendstudien der vergangenen Jahre
—immer wieder nachdricklich darauf hingewiesen worden, dass Kinder und Jugend-
liche fur die Entwicklung und Starkung ihrer Personlichkeit und in der Vorbereitung
ihrer gesellschaftlichen Rollen darauf angewiesen sind, dass sie wirksam partizipativ
in ihren sozialen Umfeldern agieren kénnen. In den Schulen und in den stadtischen
Quartieren ist diese Forderung nach wie vor in den Konzepten starker vertreten als in
der Praxis.

Eher formal angesehene und nicht immer qualifiziert begleitete Arbeit in Schiler-
vertretungen bildet ein Handlungsfeld, das ebenso Verstarkung und Verbesserung
benotigt wie auch die Ansatze zur Partizipation von Jugendlichen in den Stadtteilen.
Die Durchfuhrungvon Beteiligungsformen durch die Stadtteilbeirate setzt voraus, dass
es diesen gelingt, altersangemessene und interessenbezogene Formen zu finden.
Angelegenheiten im unmittelbaren Umfeld von Jugendlichen sind besser geeignet,
sie zu aktivieren, weil sie konkret sind und sich meistens schneller umsetzenlassen als
langwierig iiber Gremien angeregte Vorhaben. Die Fachkrafte der Kinder- und Jugend-
forderung sollen die Beirate bei der Umsetzung von Beteiligungsvorhaben fachlich
unterstiitzen und die ortlichen Schulen beteiligen; in diesem Feld sind neue ressort-
ubergreifende Formen nachhaltiger Demokratiepadagogik zu entwickeln.

Losungsansatz:

Die unter 4. fur den Qualitatsaspekt , Aktive Beteiligung der Schiilerinnen und Schii-
ler am Schulleben und an der Schulentwicklung” genannten Ziele und Indikatoren
des Orientierungsrahmens Schulqualitat missen nachvollziehbar Geltung erlangen.
Da Schulprogramme zyklisch fortgeschrieben werden, muss an die 2010 anstehende
nachste Generation von Schulprogrammen der Anspruch gestellt werden, die politi-
sche Sozialisation und Bildung von Kindern und Jugendlichenin der Schule auch durch
ein schuleigenes Partizipationskonzept zu starken. Dieses sollte auBerdem die Gen-
derkompetenz aufseiten aller Beteiligten fordern.

Daruiber hinaus sollten Konzepte wie die Streitschlichter/-innenausbildung verstarkt
—und ergdanzend zum erfreulich hohen Anteil an beteiligten Madchen — zunehmend
mannliche Jugendliche einbinden.

In denressortibergreifenden Vorhaben zu Biirgerbeteiligung und Engagement mis-
sen die auf das Jugendalter gerichteten Moglichkeiten und Angebote ausgebaut und
verstarkt beworben werden. In diesem Kontext muss die jahrliche Session der Bil-
dungsveranstaltung ,Jugend im Parlament” ihre Themen mit so viel , Ernst-Charak-
ter” wiemoglich behandeln konnen und durch die Ressorts und das Parlament aufge-
nommen sehen.

5.3 Anerkennungskultur — Qualifizierung — Lehrerkooperation

Sinnvoll ist auf allen Ebenen der Steuerung von Schule eine regelmafiige —nicht nur
zufallige — und wertschatzende Kenntnisnahme bzw. kritische Wirdigung der zahl-
reichen bestehenden und abgeschlossenen Aktivitaten und der Akteure der politi-
schen Bildung, bevor Neues geplant und eingefordert wird.

Die dargestellten Mafinahmen dokumentieren, dass Jugendliche zu motivieren sind
und ein beeindruckendes Engagement zeigen, das mittelfristig aus zunachst burger-
schaftlichem ein politisches Interesse generieren kann. Dies gilt besonders fur die
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Schiilerinnen und Schiiler, die an Wettbewerben teilnehmen, die Veranstaltungen
verantwortlich mitgestalten und deren Projekte — auch bundesweit — ausgezeichnet
werden (z. B. wurden zwolf Bremer Projekte im Wettbewerb , Demokratisch Handeln*
im Jahr 2008 bundesweit gewurdigt).

Die Anerkennungskultur sollte auch Schulleitungen und Lehrkrafte einbeziehen, die
trotz Aufgabenverdichtung tiberihre Unterrichtsverpflichtung hinaus bereit sind, ihre
Schulerinnen und Schiiler in Projekten zu begleiten, sie zu motivieren, zu Selbsttatig-
keit anzuleiten und Beziehungsarbeit zu leisten.

Besonders gilt dies fur die derzeit ca. 120 Vertrauenslehrkrafte, die als verlassliche
Kontakt- und Vertrauenspersonen z. B. der Schiilervertretungen mafgeblich zur
politischen Bildung und zu einer erfolgreichen und stetigen Partizipation ihrer Schi-
lerinnen und Schiiler beitragen konnen. Eine Aufwertung dieser Aufgabe, besonders
durch eine verstarkte Qualifizierung und verbesserte Kommunikation der Gruppe
untereinander, ist angezeigt.

SchlieBlich sind —unbeschadet der Tatsache, dass politische Bildung Schule und Kol-
legium als Ganzes angeht — die Fachkonferenzen der beteiligten Facher in den Blick
zu nehmen. Sie bilden den Ort fiir Unterrichtsentwicklung, Vernetzung und Enga-
gement der Schule in Projekten und Wettbewerben. Hier liegen ohne Zweifel Ent-
wicklungsbedarfe, deren Bearbeitung den Stellenwert und die Wirksamkeit der Fa-
cher und Vorhaben zur politischen Bildung in der einzelnen Schule nachhaltig erhé-
hen kann.

Losungsansatz:

— RegelmaBige offentliche Auszeichnung von Wettbewerbspreistragern bzw. Wur-
digung von Schiilerprojekten zu gesellschaftlich relevanten Themenstellungen.

— Aufwertung und Qualifizierung der Arbeit der Vertrauenslehrkrafte.

— DieFachkonferenzen der beteiligten Facher und Aufgabenfelder sind gezielt zu
starken, ihre Vorsitzenden zu qualifizieren und die Fachkollegien zu einer effek-
tiven, auch jahrgangsbezogenen Kooperation und Teambildung zu fithren und
mit auBerschulischen Partnern und Institutionen der politischen Bildung zu ver-
netzen.

5.4 Evaluation und Unterrichtsentwicklung

Entwicklungsbedarf besteht bezogen auf eine verlassliche Gewahrleistung des Un-
terrichts explizit politischer Themen. Die Stundentafel lasst hier zwar ausdriucklich
Freiheiten, die schulintern verhandelt werden kénnen. Die Nutzung der Flexibilisie-
rungsstundentafeln fihrt aber nicht zwangslaufig zu einer ausreichenden Bertick-
sichtigung des Faches Politik und seiner Inhalte.

An dieser Stelle kann erst eine gezielte Evaluation der Unterrichtsrealitat Fakten lie-
fern und Bedarfe ermitteln.

Politische Bildung als Querschnittsaufgabe fordert zudem das gesamte Kollegium
heraus. Dies sollte starker als bisher in Schulprogrammen, schulinternen Curricula
und der Gestaltung der Stundentafeln verankert werden.

Losungsansatz:

— Verpilichtung des Landesinstituts fiir Schule und des Lehrerfortbildungsinstituts
in Bremerhaven, verstarkt MaBnahmen zur Lehrerbildung und Unterrichtsent-
wicklung anzubieten bezogen auf die Organisation fachtibergreifender und Fa-
cher verbindender Lerneinheiten im Team von Fachlehrkraften und auf die Be-
rucksichtigung von politischen Dimensionen der fachspezifischen Inhalte ande-
rer Facher.

— Beauftragung einer Evaluation der Unterrichtsrealitatim Fach Politik an Schulen
im Rahmen der bremischen Schul- und Schulbegleitforschung oder forschungs-
bezogener Schulpraktika.

Entwicklungsimpuls fiir das gesamte Fachfeld:
Um kurzfristig die politische Bildung an Schulen zu stdarken, kann als Auftakt einer

»Initiative zur Starkung der politischen Bildung" (Arbeitstitel) die Ausrichtung einer
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Fachtagung zur Bedeutung und zum fachlichen Diskurs der politischen Bildung
sehr sinnvoll sein. Hier kann eine gezielte Offentlichkeitsarbeit und Bewusstseins-
bildung fur das Lernfeld stattfinden — unter Beteiligung von Jugendlichen, z. B. bei
Veranstaltungsmanagement; Plakatgestaltung (Wettbewerb); Catering (Schtlerfirma)
u. a.—. Wahrend der Tagung kénnen hervorragende Projekte bzw. Wettbewerbsbei-
trage in einem angemessenen Rahmen ausgezeichnet werden. In diesem Kontext
konnte sich auch der genannte ,Beirat fur politische Bildung, Demokratie-Lernen
und Partizipation” konstituieren.

Druck: Anker-Druck Bremen



